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Resumo

O objetivo do presente trabalho foi analisar as relacGes entre os interesses politicos
subjacentes a instituicdo legal da Orientacdo Educacional no Brasil. Realizamos uma
analise documental das principais diretrizes legais para a instituicdo da Orientacdo
Educacional no Brasil: perspectivas histdricas do ensino o ensino industrial no Brasil
até a promulgacdo do Decreto 4.073/42 e ainda dos seguintes marcos: o contexto do
manifesto dos pioneiros da educacdo e as experiéncias em Orientacdo Educacional no
Brasil no periodo, revelando seus pressupostos filoséficos. Tivemos como referencial
tedrico Cunha (2000) no que se refere ao ensino industrial, e Grinspun (2011) no que
tange a Orientacdo Educacional, entre outros. Foi possivel concluir que apesar de pouco
apontada numa literatura especializada sobre o tema na literatura académica, 0 ensino
industrial trouxe a Orientacdo educacional para realidade da educacéo brasileira, e com
ela os pressupostos liberais e seus ensejos de moderniza¢do com a industrializacéo.
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Introd ugéo

A Orientacdo Educacional - OE - no Brasil hoje € um campo de atuacdo presente
na rede escolar estadual de treze dos vinte e seis estados mais o Distrito Federal
(PASCOAL, 2008). Sete desses estados realizaram concursos publicos nos ultimos
cinco anos para o exercicio do Servigo de Orientacdo Educacional.

A despeito de muitos ndo mais reconhecerem a orientagdo no contexto atual,
ainda existe uma atuagao no presente e assim a preocupacao sob quais bases politicas e
filosoficas esta vem se desenvolvendo.

O estado da arte especificamente na tematica da Orientacdo Educacional sofre
com a escassez de pesquisas. Encontram-se disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes apenas trés producdes’ dentro da temética Orientacdo
Educacional, elaboradas nos ualtimos cinco anos. Todas abordando a prética do
Orientador Educacional e nenhuma integrando pesquisa realizada por grupo pertencente
a base do CNPg. Em consulta ao Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, encontrou-se apenas uma pesquisa realizada
nos Ultimos cinco anos, ja publicada também na BDBT.

Quanto a artigos e periodicos, encontra-se uma publicagdo nos ultimos cinco
anos dentro da tematica: “O orientador educacional no Brasil” publicado na Educagéo

em Revista de Belo Horizonte no ano de 2008, encontrado na base de dados da Scielo.

! “Interrogagdes e exclamagdes no cotidiano escolar da orientagdo educacional” defendida por
Arlete Steil Kumm em 2009 na Universidade do Vale do Itajai; “A praxis do servigo de
orientacdo educacional revisitada sob a perspectiva da teoria sistémica e do desenvolvimento
moral” defendida por Anita Maria Lins da Silva em 2012 como Trabalho Final de Mestrado
Profissional para obtencdo do grau de Mestre em Teologia na Escola Superior de Teologia e; “A
contribuicdo do orientador educacional na politica da educacdo um estudo na rede municipal de
ensino de pelotas — RS” defendida por Margarete Hirdes Antunes na Universidade Catolica de
Pelotas.
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A partir desse estado da arte, verificou-se que os pressupostos politicos e
filoséficos que ainda permeiam a OE sdo ideologicamente relacionados as suas origens
e aos ideais liberais do inicio do século XX.

No campo epistemoldgico, a Orientacdo Educacional, esteve atrelada as
tendéncias educacionais que permearam a educacdo brasileira. Grinspun (2012)
identifica seis periodos da trajetoria da Orientacdo Educacional no pais: o periodo
implementador, de 1920 a 1941; o institucional de 1942 a 1960; o transformador, de
1961 a 1970; o disciplinador, de 1971 a 1980; o questionador, década de 1980 e; o
orientador, a partir de 1990.

O presente artigo alude ao periodo implementador, por considerar a importancia
do contexto onde se deu a instituicdo de um campo de atuacdo cujo profissional esta
presente em escolas publicas do pais até hoje.

As primeiras experiéncias que receberam o nome de Orientacdo Educacional
datam da década de 30, ainda que vinculadas a Orientacdo Profissional, como sera mais
bem explicado nas proximas secdes. Em 1942, temos entédo, as primeiras mencoes legais
da Orientacdo Educacional, sendo o Decreto 4.073/42 da Lei Organica do Ensino
Industrial, o primeiro a institucionalizar a Orientagdo Educacional.

Sendo o decreto um marco para 0 campo da Orientacdo Educacional, merece
uma contextualizacdo dos aspectos politicos, que acabaram por oferecer uma identidade
politica também a Orientacdo Educacional da época e quica por varias décadas depois.

O presente trabalho tem por objetivo entdo analisar as relagcbes entre os
interesses politicos subjacentes ao Decreto 4073 de 30/01/1942 e a instituicdo da
Orientacdo Educacional no Brasil. Importa aqui, tracar um panorama das politicas
educacionais no Brasil do periodo compreendido entre as décadas de 30 e 40; identificar
e analisar as experiéncias de Orientacdo Educacional no Brasil no mesmo periodo e seus
pressupostos filosoficos e; analisar o capitulo treze do Decreto 4073/42 que trata da
orientacdo educacional.

A pesquisa se classifica como bibliografica e documental (GIL, 2010). A
abordagem das analises sera orientada pelos fundamentos e concepgdes dos seguintes
autores: Cunha (2000) no que se refere ao ensino industrial, e Grinspun (2011) no que

tange a Orientacdo Educacional, entre outros.
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O texto esta estruturado da seguinte maneira: o ensino industrial no Brasil até a
promulgacdo do Decreto 4.073/42: breve panorama; o contexto do manifesto dos
pioneiros da educacdo; as experiéncias em Orientacdo Educacional no Brasil no
periodo, revelando seus pressupostos filosoficos e as consideragdes finais.

Longe de tratar de um conhecimento absolutamente novo, o artigo pretende
estabelecer de modo mais direto o ensino industrial do inicio do século XX e a origem
da Orientacdo Educacional no Brasil, explicitando as bases filoséficas e politicas desse

campo de atuacao.

O ensino industrial no Brasil até a promulgacdo do Decreto 4.073/42: breve

panorama.

Ao longo do século XIX o Brasil moderniza sua agricultura cafeeira, e 0 modo
de producdo escravista vai sendo substituido por outras relacdes de producdo
provocadas principalmente pela abolicdo da escravatura e a imigracdo de estrangeiros.
A prosperidade da exportacdo do café desencadeou uma elevacdo da populacdo com
concentragdo em algumas cidades e também a implantacdo de uma malha ferroviaria
importante em S&o Paulo (SAVIANI, 2011).

No inicio do século XX o Brasil sofria com esse aumento populacional e os
problemas sociais derivados de uma urbanizagdo precaria e uma industrializacéo atipica
comparada a outros modelos de desenvolvimento industrial.

Neste contexto, o ensino profissional foi visto pelas classes dirigentes como um
antidoto contra a “inoculac@o de ideias exoticas” no proletariado brasileiro (CUNHA,
2000, p. 94). Além desse pensamento conservador, havia outra ideologia, a
industrialista, que via na indudstria a resolugdo dos problemas econdmicos, pois, atribuia
a industria o progresso, a emancipacdo econdmica, a independéncia politica, a
democracia e civilizagdo (CUNHA, 2000, p.94). S&o as bases capitalistas se
solidificando em solo brasileiro.
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Com base nessa ideologia, destacam-se dois tipos de escolas industriais que
surgem na primeira década do seculo XX: as atividades de ensino de oficios das
empresas ferroviarias, para a formacdo de operarios destinados a manutencdo de seus
equipamentos, veiculos e instalacdes; e as escolas de aprendizes e artifices. Estas
ultimas criadas por Nilo Peganha, em 1909, como presidente da Republica através do
decreto 7.566, de 23 de setembro.

As Escolas de aprendizes e artifices cunhavam-se como instituicbes
beneficentes, que deveriam oferecer cuidados aos filhos do proletariado, e incutir ideias
de combate ao Ocio, ao vicio e ao crime, além de oferecer formacdo técnica e
profissional. Numa perspectiva absolutamente assistencialista.

Foram criadas 19 escolas desse tipo, distribuidas entre as capitais dos estados,
com excec¢édo do Rio de Janeiro que se instalou em Campos. Segundo Cunha (2000, p.
95), as escolas, além de legitimarem a ideologia industrialista, também eram
estratégicas politicamente, pois,

[...]Jconstituiram uma presenca do governo federal nos estados, oferecendo
cargos aos indicados pelos politicos locais e vagas para alunos a serem
preenchidas com os encaminhados por eles. A contrapartida ndo seria dificil
de imaginar: o apoio politico ao bloco dominante no plano federal. (CUNHA,
2000, p.95).

De acordo com Cunha (2000) apés a década de 20 a maior parte dessas escolas
entrou em decadéncia, pois 0s cursos ofertados e suas instalacbes ndo atendiam aos
oficios propriamente industriais, ndo indo, portanto, ao encontro dos propoésitos
industrialistas. Em Sdo Paulo, porém, “as condicBes de crescimento da producdo
industrial, aliadas a emulacdo do Liceu de Artes e Oficios, levaram a um maior esforco
de adaptacéo das oficinas as exigéncias da producao fabril” (CUNHA, 2000, p.96).

Em 1924, as intencBes das escolas ferroviarias e das escolas de aprendizes e
artifices encontram subsidios uma na outra com a criacdo da Escola Profissional
Mecénica no Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo. As escolas ferroviarias se
apresentavam descentralizadas e assistematizadas, e o Liceu se adaptava a produgéo

fabril e buscava a ratificacdo de suas atividades. Com a cria¢do da escola de mecénica,

quatro empresas ferroviérias que operavam em Sao Paulo “fizeram um acordo com o
Liceu, pelo qual enviariam cada uma, dois aprendizes para frequentarem um curso de

quatro anos, realizando estagio nas oficinas de uma delas, situadas na capital.”
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(CUNHA, 2000, p. 97). Esse acordo teve repercussdes importantes para o delineamento
de futuras politicas educacionais.

Na iniciativa da escola de Mecanica, destaca-se 0 engenheiro Roberto Mange,
que inicia um trabalho de Orientacdo Profissional, considerado pela literatura
(GRINSPUM, 2011), a primeira experiéncia em Orientacdo Educacional no Brasil.
Claramente, essa experiéncia nada tem de educacional, uma vez que o servico oferecido
pela escola se tratava de aplicacédo de testes psicotécnicos para selecdo e orientacao dos
candidatos aos diversos cursos. Porém, ela denuncia as origens desse servico e remete a
compreensdo dos interesses em trazer esse tipo de trabalho para o Brasil: selecionar
trabalhadores para a continuidade eficiente do processo de industrializacdo e
modernizacédo do pais.

Influenciado pelas ideias de Frederick Taylor, Mange divulga a doutrina da
Organizacéo Racional do Trabalho e com outros engenheiros adeptos fundam o Instituto
de Organizacdo Racional do Trabalho — IDORT. Esse instituto exerceu grande
influéncia apds a crise econémica de 1929 quando as reivindicagdes dos trabalhadores
se faziam crescentes, e ele apresentava o taylorismo como solucdo para a gestdo
eficiente da producédo (CUNHA, 2000).

Para essa gestao eficiente da producdo se fez necesséria a gestdo do trabalho dos
operarios, nesse sentido o servico de Orientacdo Profissional fundamentado na

psicologia tinha relevante funcao:

[...]Jpara que a produtividade geral se elevasse, seria necesséario, também,
aumentar a produtividade dos trabalhadores em termos fisicos, para o que
seriam indispensaveis os exames psicotécnicos, permitindo colocar “o homem
certo no lugar certo” e selecionar os mais capazes; € o ensino sistematico de
oficios, apressando e barateando a formacdo profissional. [...]JOs exames
psicotécnicos serviriam, também, para evitar a contratagdo de “agitadores”,
medida convergente com a adocgdo de fichas de identificagdo datiloscOpica
destinadas a evitar a reentrada nos quadros das empresas de trabalhadores
despedidos por razdes politico-ideolégicas ou outras [...] (CUNHA, 2000, p.
97)

Com vistas a melhoria dos resultados econdmicos, a experiéncia do Liceu
provocou a empresa estatal Estrada de Ferro Sorocabana a criar o “Servi¢o de Ensino e
Selecdo Profissional — SESP, em 1930, incorporando as praticas pedagodgicas e

psicotécnicas que se divulgavam e se aplicavam. ” (CUNHA, 2000, p. 97). A exemplo
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do Liceu verifica-se a presenca de profissionais que exerciam a funcdo de orientadores
realizando a selecéo profissional.

Paralelamente a essas experiéncias em orientacdo; sem aqui entrar no mérito da
Revolucgéo de 30 e seus condicionantes mais profundos, que levou a passagem do estado
de revolucdo para o estatismo governamental; em 27 de outubro de 1930 Lourengo
Filho assumindo a diretoria geral da instrucdo publica e nela permanecendo até 23 de
novembro de 1931 (MONARCHA, 2010) cria o Servico de Psicologia Aplicada (SPA),
subordinada a Secretaria de Educacdo e Saude Publica do Estado de S&o Paulo. Para
dirigir o servico foi designada a psicologa Noemy Silveira. A psicologa teve formagéo
nos Estados Unidos onde “frequentou cursos de Psicologia Educacional, Estatistica
Aplicada a Psicologia, Filosofia da Educacdo, Sociologia Educacional e Construcéo
Social” (MONARCHA, 2009, p. 8). Essa experiéncia também ¢ citada como pioneira
para a Orientagdo Educacional (GRINSPUM, 2011), apesar de suas caracteristicas
profissionais e vocacionais. O referido servi¢co ocupou-se de avaliar e escalonar alunos
considerando que se a associacdo entre idade mental e maturidade para o aprendizado
fosse sempre ou fortemente positiva, seria facil selecionar os alunos (MONARCHA,
2009).

Lourenco Filho e Noemy Silveira também se envolveram com os trabalhos do
IDORT, o que corroborou para a difusdo das ideias psicologizantes na educacdo que se
preocupavam em selecionar, escalonar, e imputar vocacdes ao interesse do bom
desenvolvimento das instituicdes escolares e, por conseguinte, o desenvolvimento do
pais.

Em 1934, ap6s o amadurecimento dessas experiéncias, é criado por meio de
decreto o Centro Ferroviario de Ensino e Selecdo Profissional — CFESP, que passou a
ser modelo para outras ferrovias. O CFESP tinha nas séries metddicas a espinha dorsal
de uma pedagogia que se mostrou eficaz no atendimento dos objetivos almejados
(CUNHA, 2000). Dentre seus principios, “encontra-se a sele¢do profissional baseada no
conhecimento das caracteristicas individuais e nas aptidées funcionais para
determinadas fung¢des e ocupagdes” (GRINSPUM, 2011, p. 26) “a clientela restrita e
selecionada (filhos de ferroviarios, principalmente) e a formagdo para utilizagédo
também restrita (as estradas de ferro) ” (CUNHA, 2000, p.98).
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O modelo de aprendizagem sistematica do CFESP se generalizou em ambito
nacional com a adocdo de um projeto industrialista de desenvolvimento, pelo Estado
Novo (CUNHA, 2000). A Constituicdo de 1937 instituiu o ensino profissionalizante e o
artigo 129 da mesma faz referéncia a sua destinagdo as classes menos favorecidas,
dispbe ainda que, é obrigacdo das industrias e dos sindicatos criarem escolas de
aprendizagem na area de sua especializacdo para os filhos de seus empregados e
membros.

O Ministério da Educacéo, atraves da Divisdo de Ensino Industrial, elaborou, em
1938, um projeto de regulamentagdo desse dispositivo constitucional. A partir dai
ocorre “um intenso conflito de bastidores entre o Ministério da Educacédo e Saude e o do
Trabalho, Industria e Comércio, que tinha por detras, principalmente, a Federacdo
Nacional da Inddstria e a Federagdo das Industrias de Sao Paulo” (SCHWARTZMAN,
2000, p. 1). De um lado o Ministério da Educagdo defendia que as escolas seriam
mantidas com recursos do imposto sindical, geridos conjuntamente por representantes
dos sindicatos e dos Ministérios da Educacdo e do Trabalho, e de outro os lideres
industriais contrarios por temerem as despesas oriundas desse sistema (CUNHA, 2000,
p. 99).

Por fim, essa disputa culminou na promulgacdo de dois decretos quase que
simultaneos: o Decreto n°4.048 de 22/01/1942, que criou o Servico Nacional da
Aprendizagem Industrial, o SENAI, conforme as aspira¢cdes da industria e do Ministério
do Trabalho; e outro, o Decreto 4.073, de 30/01/1942 que definia a Lei Organica do
Ensino Industrial. Tais decretos integraram a chamada Reforma de Capanema, entdo
Ministro da Educacdo e Saude.

O Decreto 4.073, de 30/01/1942 torna-se um marco para a Orientacdo
Educacional, pois trata-se da primeira lei a utilizar essa expresséo e a institucionalizar o
servico. A referéncia ao servigo aparece no capitulo XIII, intitulado ‘Da Orientagdo

Educacional’:

[...]JArt. 50. Instituir-se-4, em cada escola industrial ou escola técnica, a
orientacdo educacional, que busque, mediante a aplicacdo de processos
pedagégicos adequados, e em face da personalidade de cada aluno, e de seus
problemas, ndo s6 a necessaria correrdo e encaminhamento, mas ainda a
elevacdo das qualidades morais.

Art. 51. Incumbe também a orientacdo educacional, nas escolas industriais e
escolas técnicas, promover, com o auxilio da direcdo escolar, a organizagéo e
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o0 desenvolvimento, entre os alunos, de instituicGes escolares, tais como as
cooperativas, as revistas e jornais, os clubes ou grémios, criando, na vida
dessas instituicdes, num regime de autonomia, as condi¢bes favoraveis a
educacéo social dos escolares.

Art. 52. Cabe ainda a orientagéo educacional velar no sentido de que o estudo
e 0 descanso dos alunos decorram em termos da maior conveniéncia
pedagdgica.[...] (BRASIL, 1942)

No mesmo ano, como integrante do conjunto de leis que compuseram a Reforma
Capanema, cabe aqui citar também o Decreto Lei n® 4424 de 9 de abril que trata da Lei
Orgénica do Ensino Secundério. Esta lei oferece um pouco mais de esclarecimento
quanto ao servico de Orientacdo Educacional. Nos artigos 80 a 82 a Lei determina a
obrigatoriedade do servico no ensino secundario, qual a funcdo do Orientador e, 0s
meios para sua execucao.

Apoiada na fundamentacéo psicoldgica de conhecer melhor o aluno, visando a
seu ajustamento, a Orientacdo foi caminhando em sua trajetéria no Brasil, agora
fortificada por ser legalmente instituida (GRINSPUM, 2011, p. 29) Assim, a Orientacéo
Educacional chega as escolas, pelo viés do autoritarismo com que é imposta atraves de
um discurso liberal, reforgando a ideologia das aptiddes naturais, como se o esforco
individual fosse o Unico responsavel pelo fracasso ou sucesso do individuo
independente e suas condicGes sociais e, 0 Orientador Educacional fosse o profissional
que desvelaria as aptiddes individuais e apontaria o futuro para cada um. (MAIA &
GARCIA, 1984). Fica, entdo, evidente que a origem do Servigo de Orientagédo
Educacional no Servico de Orientacdo Profissional, revela interesses politicos e
econdmicos que fundamentam a sedimentacdo do capitalismo no Brasil e fortalecem a

burguesia industrial como a ideologia dominante.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagéo

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo de 1932 é emblemético quanto ao

pensamento pedagdgico da época. O texto redigido por Fernando de Azevedo e
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assinado por varios pensadores da época, retrata as forgas dominantes no ideério da

educacdo do Estado Novo:

[...] se a evolugdo orgénica do sistema cultural de um pais depende de suas
condi¢Bes econdmicas, é impossivel desenvolver as for¢as econémicas ou de
produgdo, sem o preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento
das aptiddes a invengdo e & iniciativa que sdo os fatores fundamentais do
acréscimo de riqueza de uma sociedade. (AZEVEDO, 2010)

O trecho revela que se via na educacdo a resposta para o desenvolvimento
econbmico do pais. Os pressupostos da Escola Nova, difundidos no Brasil,
principalmente por intermédio de Anisio Teixeira, um dos signatarios do manifesto,
pregavam a democratizacdo da sociedade por meio da educagdo como se ela tivesse o
papel de equalizar as oportunidades, como se ndo houvesse mais desigualdades tanto
dentro como fora da escola (FARIAS, 1990).

Ainda que o Manifesto tenha sido uma importante reagdo para a educacao, ele
estava impregnado de um ideério dos pressupostos liberais e, portanto, a busca de uma
educacdo integral com base nas aptiddes naturais (GRINSPUM, 2011).

O trecho a seguir exemplifica bem isso,

A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das
classes, assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcdo
social, preparando-se para formar "a hierarquia democratica” pela "hierarquia
das capacidades", recrutadas em todos 0s grupos sociais, a que se abrem as
mesmas oportunidades de educacdo. (AZEVEDO, 2010, p. 40)

Por meio dele pode-se depreender que modelo de atuagdo se conceituava para a
Orientacdo: aquele que fornecera os subsidios necessarios ao recrutamento, selecéo e
nivelamento dos individuos seguindo técnicas ja mencionadas neste trabalho, oriundas
da psicometria.

Segundo Grinspun (2011) dois anos ap6s a divulgagdo do manifesto a
Associacdo Brasileira de Educacdo — ABE ofereceu um curso de Extensdo sobre
Orientacdo Educacional. O curso teve como um de seus professores o aqui ja citado
Lourencgo Filho e também Gustavo Capanema, ambos responsaveis pela conceituagao
de Orientacdo que aparece nas Leis Organicas. Entdo, conclui-se que a concepcao que
circundou o curso foi também aquela relacionada a Orientacdo Profissional de base
psicologizante.
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As primeiras experiéncias na Orientacdo Educacional no Brasil: pressupostos

filoséficos.

Fora do contexto estritamente industrial a literatura (GRINSPUM, 2011)
apresenta uma experiéncia que se intitulou como de Orientacdo Educacional
diferentemente das anteriores aqui citadas que foram explicitamente experiéncias em
Orientacdo Profissional. Mas apesar do titulo, essa experiéncia ndo se distanciava dos
pressupostos liberais j& elencados na atuacdo do servico.

Esse trabalho aconteceu na Escola de Comércio Amaro Cavalcanti, da prefeitura
do entdo Distrito Federal, Rio de Janeiro, em 1934 e, foi realizado pelas professoras
Aracy Muniz Freire e Maria Junqueira Schmidt, diretora da escola. Foi a primeira vez
que se ouviu falar propriamente de Orientacdo Educacional.

Aracy Muniz escreveu a primeira obra nacional sobre Orientacdo Educacional e
Schmidt foi considerada uma das grandes propulsoras da Orientacdo na década de 50.
Tendo sido palestrante e influenciadora de geracGes de orientadores por décadas. Antes
disso, também lancou um livro intitulado ‘Orientacdo Educacional’, em 1942. Sera
sobre esta obra que analisaremos brevemente os pressupostos filoséficos que pairavam
sobre a orientagdo educacional que estava fora estritamente do contexto industrial.

No prefacio da obra encontramos uma indicacdo da base tedrica-filosofica da
autora: “E certo que a autora deste livro estudou na Universidade da Colimbia — onde o
assunto tem o maior desenvolvimento — todos 0s seus manejos e todas as suas técnicas”
(SCHMIDT, 1942). As primeiras experiéncias em Orientacdo tem sua origem nos
Estados Unidos, ndo diferente 14 também esse trabalho tem referéncia na psicologia.

Logo no capitulo dois, sobre por que orientar, a autora deixa claro que o objetivo
da orientacdo nada tem com a mudanca da sociedade, principio que denuncia a intengdo
da manutengdo do status quo: “Educar e orientar constituem, em esséncia, uma funcéo
coletiva, que tem por fim adaptar a crianga ao meio social a que se destina”
(SCHMIDT, 1942, p. 18).
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A autora também escreve um capitulo destinado as qualidades do Orientador
para sua atuacdo. Faz referéncia a necessidade de que se sondasse as qualidades inatas
do pretendente, para verificar se elas condiziam com a afeicdo aos jovens. Também
relata que o ‘Orientador ideal’ deverd ter “carater firme e integro, perfeito espirito de
justica, objetividade no julgamento, inteligéncia esclarecida, coragem e energia,
sinceridade e simpatia” (Idem, p. 29), ou seja, um ser humano perfeito.

O capitulo que trata das técnicas de orientacdo fala de diagnostico e tratamento,
tal como o atendimento em clinica psicologica. O texto traz uma relagdo de dez
instrumentos, a partir dos quais o orientador estara em condicdo de estabelecer um
“diagnodstico tdo seguro quanto o permitem as condigdes de instabilidade e de
inconstancia proprias a idade adolescente” (Idem, p. 61). Acreditar que € possivel
realizar um diagnostico é admitir que os problemas educacionais estdo centrados no
aluno e que as condi¢des sociais sdo irrelevantes para o individuo. Esse posicionamento
mais uma vez reforca a ideia de que as diferencas individuais é que tracaram o caminho
das pessoas, pois as oportunidades sdo iguais para todos, e cada um serd aquilo que suas
aptiddes assim determinarem.

O livro ainda traz um capitulo destinado ao quando orientar e todas as indicaces
apontam para quando o individuo tiver um problema, ou quando ele for um problema
para a escola.

Os trés ultimos capitulos referem-se, como ndo poderia faltar em uma obra
liberal da década de 40, a Orientacdo Moral, Religiosa e das horas de lazer. Ou seja, 0
Orientador Educacional é aquele que cuidaria da formacdo do cidaddo moralmente
aceito e receptivo dos ideais vigentes.

Concluindo, a obra é um exemplar significativo do pensamento em Orientacéo
da época. E apesar deste capitulo ter comecado com a diferenciacdo entre esta e outras
experiéncias em orientacdo, percebe-se que 0s pressupostos teorico-filoséficos e
metodoldgicos, nada diferem um do outro. Todos servindo a manutencéo de uma classe

dominante.

Consideracoes finais
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O presente trabalho revelou que as origens da Orientacdo Educacional no
Brasil pouco se relacionam a algum trabalho pedagdgico. Majoritariamente relacionada
ao ensino industrial do inicio do século XX, o servigo chega ao pais sob o viés da
Orientacdo Profissional e Vocacional, sob a égide da psicologia e suas técnicas
seletivas.

Antes de qualquer pressuposto que buscasse aproximar o servigo a escola, e
antes mesmo que a escola exigisse esse profissional, a Orientacdo Educacional €
imposta e acatada principalmente pelas classes desfavorecidas, favorecidas pelo ensino
profissional.

Apesar de pouco relacionada na literatura, o ensino industrial trouxe a
Orientacdo para o Brasil, e com ela os pressupostos liberais e seus ensejos de

modernizag&o com a industrializagéo.
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